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Introducao

O Nucleo de Educacéo da Infancia (NEDI) abrange o trabalho educativo com bebés
e criancas da creche e da pré-escola, que compdem a Educacéo Infantil, compreendida
como primeira etapa da Educacdo Basica. Especificamente no primeiro ano de
funcionamento, a oferta de vagas € destinada as criancas de dois e trés anos,
contemplando deste modo o Grupo Il e o Grupo llI* deste documento. O NEDI prioriza a
garantia da igualdade de tratamento, promovendo o desenvolvimento integral da crianca
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade, de acordo o que dispbe a Lei de Diretrizes e Bases na
Educacgdo Nacional — LDB — Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Os primeiros anos de vida da crianca sdo muito importantes para 0 Sseu
desenvolvimento e aprendizagem. Nesse periodo, ela adquire importantes habilidades
fisicas, emocionais, sociais e cognitivas que serdo Uteis para toda a sua vida. Para que
€sse processo ocorra, € necessario considerar a relacao entre o cuidar e o educar como
acles que acontecem de forma indissocidvel em toda pratica educativa.

Baseado na legislacdo vigente e visando garantir o cumprimento dos principios
éticos, politicos e estéticos, o NEDI estabelece os seguintes objetivos a serem alcancados
a partir do que se elencam nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil —
DCNEI (BRASIL, 2009):

e Promover o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem a movimentagéo
ampla, a expressédo da individualidade e o respeito pelos ritmos e desejos da
crianga.

e Favorecer a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,

plastica, dramatica e musical.

! Para ver detalhes a respeito da organizacéo dos grupos do NEDI consultar subitem 3.4 deste Projeto.
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Possibilitar as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e de interacao
com a linguagem oral e escrita, e o convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

Recriar, em contextos significativos para as criangas, relagcdes quantitativas,
medidas, formas e orientagbes espaco-temporais.

Ampliar a confianga e a participagdo das criangas nas atividades individuais e
coletivas.

Possibilitar situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboracédo da autonomia
das criancas nas ac¢fes de cuidado pessoal, auto-organizacao, salude e bem-estar.
Possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento das diferencas de género, sexual, étnico racial, entre outras.
Incentivar a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza.

Promover o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestacbes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura.

Promover a interacdo, o0 cuidado, a preservacdo e 0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais.

Propiciar a interagdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacbes e
tradi¢cdes culturais brasileiras.

Oferecer condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais.

Assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e cuidado
das criancas com as familias.

Possibilitar tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a
ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas.

Promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as

possibilidades de vivéncia da infancia.
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e Construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relacbes de dominacao etaria, socioecondmica, etnicorracial, de género, regional,

linguistica e religiosa.

Para além dos objetivos relacionados ao trabalho com as criangas, o NEDI/UFLA

também podera:

e Realizar parcerias com a formacéao inicial e continuada de estudantes dos cursos
de Pedagogia (presencial e a distancia) e demais cursos de graduacéo da UFLA.

e Colaborar para a producao e socializacdo de conhecimentos na area da Educacédo
Infantil, por meio do ensino, da pesquisa e da extenséo.

e Possibilitar, mediante prévia andlise do Colegiado do NEDI, campo de estagio,
observacdo e pesquisa para professoras/es, estudantes de Pedagogia e demais

cursos de graduacao da UFLA.

Atualmente, as professoras que compdem a equipe do NEDI/UFLA atuam
articulando extenséo e pesquisa, a saber:
1) Integram o Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Infancias e Educacao
Infanti(NEPI) da UFLA.
2) Produzem conhecimentos na area de Educacao Infantil por meio da pesquisa e
de estudos periddicos.
3) Participam de eventos académico-cientificos da area de Educacédo Infantil e

areas afins.

Concepgdes de infancias e o contexto da Educacgéo Infantil

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéao Infantil (BRASIL,
2009), as instituicdes de Educacédo Infantil constituem o primeiro espaco de educacao
coletiva fora do contexto familiar e, nesse sentido, torna-se espaco privilegiado de

convivéncia, de construcdo de identidades coletivas e de ampliacdo de saberes de
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diversas naturezas. Devem também oferecer, por meio de sua pratica pedagogica e da
convivéncia entre criancas/criancas e criancas/adultos, melhores condi¢cdes para que as
criangas possam usufruir de seus direitos humanos, civis e sociais, possibilitando que
suas manifestagdes culturais sejam respeitadas, tornando o0 ambiente educativo
acolhedor e produtor de sociabilidade e subjetividades.

Nessa interacdo, os principios fundamentais, éticos, politicos e estéticos, contidos
no art. 6° das DCNEI devem alicercar as praticas educativas realizadas no ambito da
instituicdo de Educacdo Infantil, assegurando o cuidar como algo inseparavel do educar.
Dessa forma, favorece a formacédo da construcdo da identidade e da autonomia das
criancas, valorizando a sensibilidade, a singularidade e as relacdes interpessoais.

Considerar a crianga como centro do processo educativo e como sujeito de direitos
e desejos é entendé-la como ser social que se desenvolve nas suas interacdes. Nesse
sentido, este projeto fundamenta-se na perspectiva da Sociologia da Infancia, campo do
conhecimento que busca compreender o mundo na perspectiva da crianca e a apresenta
como produtora de saberes e ndo como receptora passiva.

Todavia, € importante ressaltar que mesmo que a Sociologia da Infancia norteie as
praticas educativas das educadoras e educadores que atuam com as criancas, alguns
conceitos psicogenéticos e sécio-histéricos de tedricos como Jean Piaget, Lev Vygotsky e
Henri Wallon s&o levados em consideracao, visto que contribuiram significativamente para
o0 entendimento de como 0s processos psicolégicos sdo importantes no desenvolvimento
e aprendizagem da crianca. Logo, sdo considerados, no fazer pedagdgico, 0s
pressupostos tedricos desses autores que abordam como a crianca aprende, como sua
inteligéncia se estrutura, bem como a importancia da cultura, do afeto e do movimento
para o desenvolvimento psiquico, emocional e social, auxiliando na constru¢cdo da
identidade da criancga.

Retomando as DCNEI, o Ndcleo de Educacédo da Infancia da UFLA considera que
as criancas sao produtoras de saberes e de cultura e que, no espaco institucional de
Educacgdo Infantil, devem vivenciar interacoes e brincadeiras que possibilitem a
construcdo do conhecimento e contribuam na formacdo de sujeitos de direitos e de
desejos (BRASIL, 2009).

Gerison Landsdown, uma soci6loga da infancia, ressalta que devemos considerar a

crianga como um sujeito que carece de cuidados e protecao, e quanto menor € a crianga,
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mais visivel é essa relacdo com o adulto (LANDSDOWN, 1994 apud SOARES, 2002).
Porém, a autora nos desafia a ultrapassar um modelo de protecdo nas relacdes entre
adultos e criangcas e considerar que as criangas possuem direitos e ndo apenas
necessidades.

Essa compreenséao se fortalece a partir da Convencéo das Nac¢des Unidas sobre os
Direitos das Criancas, de 1989,que reconhece a crianca em sua individualidade e

apresenta varios direitos que podem ser organizados em trés categorias:

Direitos de provisdo — onde séo reconhecidos os direitos sociais da
crianca, nomeadamente os associados a salvaguarda da saude,
educacao, seguranca social, cuidados fisicos, vida familiar, recreio e
cultura; Direitos de protecdo — onde séo identificados os direitos da
crianca relativamente a discriminacdo, abuso fisico e sexual,
exploragéo, injustica e conflito; Direitos de participagdo — onde séo
identificados os direitos civis e politicos, ou seja, aqueles que
abarcam o direito da crianga ao nome e identidade, o direito a ser
consultada e ouvida, o direito ao acesso a informacao, a liberdade
de expressao e opinidao e o direito a tomar decisbes em seu proveito
(HAMMARBERG, 1990 apud SOARES, 2002, p. 4).

Um paradigma, portanto, que valoriza de forma interdependente os direitos de
protecdo, provisdo e participacdo faz com que tenhamos outra concepcéo de crianca e,
com isso, repensemos a forma de organizar a proposta educativa.

Maria Malta Campos (2009), no documento “Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”, elenca uma série de direitos
das criancas que precisam ser respeitados na creche, os quais estendemos também a
pré-escola. As criancas, portanto, tém direito a brincadeira; a atencao individual; a um
ambiente aconchegante, seguro e estimulante; ao contato com a natureza, a higiene e a
saude; a uma alimentacdo sadia; a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e
capacidade de expressdo; ao movimento em espagos amplos; a protecdo, ao afeto e a
amizade; a expressar seus sentimentos; a uma especial atencdo durante seu periodo de
adaptacao; a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

Nesse sentido, este projeto tem como fundamento tedrico-politico a valorizagdo do
direito a participagdo tanto quanto os direitos de prote¢cdo e provisdo, por meio da
organizacdo dos tempos e dos espagos educativos ancorados nas brincadeiras e nas

interagdes entre criangas e criangas e criangas e adultos, propostas pelas DCNEIL.
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2.1. A centralidade das interacdes e das brincadeiras na proposta

educativa?

Brincadeiras de crianca,
Como é bom assim brincar;
Mas, s6 quem entrar na roda,
Vai poder aqui girar.

Pular corda, cabra-cega,

Salvar lata e tem pido;
Mae da rua e pular cela.
N&o é bom soltar baléo.

Dou um salto e bato as palmas;
Meio giro e vou ao chéo;

Meio giro agachadinho.

Dou um pulo e bato a mao.

Pega-pega, duro ou mole,
Morto-vivo e tem casinha.
Tem boneca e bicicleta.
Vou pular amarelinha.

Mao esquerda, mao direita;
Minhas mé&os eu vou cruzar;
E uma pomba pequenina,
Vai surgir para voar.

Fecho os olhos e, em siléncio,
Uso a imaginagéo:

“- Sou um principe ou princesa.
Lobo mau, eu ndo sou nao.”

Pé esquerdo, pé direito;

Os meus pés eu vou cruzar;
E num giro, um rodopio,
Quase tonto eu vou ficar.

Bato as palmas, bem mais forte.
Giro e meio e vou ao chao.
Num sé pé agachadinho,

Vou subindo com atencéo.

Vou andar no meu carrinho,
Meia volta em rolima.
Esconder-me dos amigos,
Ra-tim-bum, par-lam-pam-pam.

Dessa roda eu vou saindo,

2 O texto desse subtitulo é de autoria da professora Carolina Faria Alvarenga e foi adaptado do informativo publicado na
edigcdo nimero 4 do “Borbulhando Informagdes”, vinculado ao Projeto de Extensdo “Borbulhando enfrentamentos as
violéncias sexuais nas infancias do sul de Minas Gerais” (Proext/MEC), coordenado pela professora Claudia Maria
Ribeiro e também pela professora Carolina, ambas do DED/UFLA.
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Segurando a sua mao.
Vou jogar minha peteca,
Quem pegar, cante a cancao.

(MOSES ADAM, 2008)

Nesse poema, 0 autor traz a tona o universo magico da infancia que nos remete ao
principio sete da Declaragao Universal dos Direitos das Criangas (1959): “A crianga tera
ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os propésitos mesmos da sua
educacéao; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-d0 em promover 0 gozo
deste direito”.

A partir desse documento, ao dizer que a crianca se educa por meio da brincadeira,
podemos reafirmar algo que ja € consenso: o ser humano vai se tornando humano na
convivéncia com outros seres humanos, por meio do aprendizado da cultura em que esta
inserido. Logo, a crianca, o sujeito da primeira etapa da vida humana, vai construindo sua
experiéncia no mundo, na relacdo com outros sujeitos e com a propria cultura.

Vygotsky (1897) destaca que essa relacdo da crianga com o mundo e com a
cultura se da por meio da brincadeira. Nela, a crianca reproduz e representa o mundo,
mas também o reinterpreta, inventa e produz novos significados, saberes e praticas.
Angela Borba (2007) acrescenta que, ao brincar, a crianca articula o que ja é dado a ela e
0 novo, ao também produzir cultura. O brincar €, portanto, uma articulagcdo entre a
experiéncia, a memoéria e a imaginacao, entre a realidade e a fantasia.

Sonia Kramer (2007) enfatiza o aspecto criativo da brincadeira: uma cadeira de
cabeca para baixo que se torna barco, foguete, navio, trem, caminhdo... Porém, ao ler o
poema citado na epigrafe deste texto, questionamo-nos: € possivel reconhecer nossas
criancas nessas brincadeiras? Quem sdo as nossas criangcas de hoje? Como elas
brincam? Quais sdo as marcas que o mundo contemporéaneo, marcado pelo excesso de
tecnologia e de informacgdes, pela falta de espago nos grandes centros urbanos, pelo
consumismo, pela falta de seguranca, pela violéncia e pela pressa, deixa em nossas
criangas?

Nesse contexto, Adriana Friedmann faz um apelo as educadoras e aos
educadores, na tentativa de construirmos novas possibilidades na criagao de uma cultura
infantil, uma vez que o cenério atual é de:

muitos brinquedos e menos brincadeiras; muita tecnologia e pouca
artesania; muita impessoalidade e pouco respeito a individualidade;
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mais soliddo da crianca do que troca; uma cultura mais competitiva
do que cooperativa; uma cultura ladica violenta, impassivel,
indiferente, com medo; uma cultura em crise [...] (FRIEDMANN,
2004, p. 16).

Também chamando nossa responsabilidade social, amparada pelo principio sete
da Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas, Borba destaca que precisamos
compartilhar brincadeiras com as criangas, “sendo cumplices, parceiras, apoiando-as,
respeitando-as e contribuindo para ampliar seu repertério” (BORBA, 2007, p. 44). Mas e
esse repertério? Como dissemos, vem da cultura. Uma cultura que segrega e polariza a
brincadeira, a fantasia, a imaginacao e as infinitas possibilidades de brincar.

Kramer e Borba questionam “nossas creches, pré-escolas e escolas tém oferecido
condicbes para que as criancas produzam cultura? Nossas propostas curriculares
garantem o tempo e o0 espaco para criar?” (KRAMER, 2007, p. 15) e “é possivel organizar
nosso trabalho e a instituicdo educativa de outra forma, de modo que o espago para a
fruicao, para o fazer estético e para a brincadeira seja garantido?” (BORBA, 2007, p. 35).
Nesse sentido, ao construirmos este projeto, colocamo-nos o desafio de pensar. como
organizar o ambiente e planejar o trabalho pedagdgico para que as potencialidades das
criancas sejam desenvolvidas? Como garantir tempo e espac¢o adequados para o livre
brincar a fim de que a crianca conheca a si mesma e (re) construa as representacfes do

mundo em que vive?

As dimensdes do cuidar e do educar no cotidiano da Educacéao Infantil

No passado, muitas instituicdes de Educacéao Infantil eram filantropicas e possuiam
carater extremamente assistencialista, tanto do ponto de vista do atendimento, restrito aos
cuidados com a higiene e a alimentacdo, por exemplo, quanto do ponto de vista da
manutencdo, jA que essas instituicbes eram mantidas por doagbes e projetos ligados
sempre as secretarias de assisténcia social.

Esse carater assistencialista se refletia também na formacéo das profissionais que
atuavam com as criancas que, como apenas “cuidavam” das criangas, ndo tinham
formacdo pedagogica e o cuidado ndo tinha um olhar pedagodgico. A partir da
LDB9.394/96, houve um movimento de reestruturacdo definindo a Educacao Infantil como

primeira etapa da Educacdo Bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
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crianca de zero a cinco anos em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e
social, complementando a atuacéo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

A partir dai, creches e pré-escolas passaram a se constituir como estabelecimentos
gue educam e cuidam da crianca, por meio de profissionais com habilitacdo especifica, se
contrapondo a todo um passado de carater assistencialista das instituicées. Assegurando
gue o cuidar, tdo importante quanto o educar, sejam atividades indissociaveis do fazer
pedagdgico.

Nesse sentido da indissociabilidade, as praticas pedagdgicas nédo devem
fragmentar a crianca em relacdo as experiéncias vivencia das e o conhecimento que
constroi na interacdo entre ela e o adulto e entre ela e as outras criancas. As praticas
envolvidas nos atos de alimentacdo e higiene sé@o praticas que devem respeitar o direito
da crianca de

apropriar-se, por meio de experiéncias corporais, dos modos
estabelecidos culturalmente de alimentacdo e promocado de saude,
de relacdo com o proprio corpo e consigo mesma, mediada pelas
professoras e professores, que intencionalmente planejam e cuidam
da organizacdo dessas préticas. (PARECER CNE N° 20, 2009)

O cuidar, na sua dimensdo humana de lidar com questbes de intimidade e
afetividade, requer das professoras e dos professores atencdo especial as necessidades
fisicas e biolégicas da crianca pequena, criando uma relacdo afetiva que proporciona o
pleno desenvolvimento da crianca.

Dessa forma, entendendo o cuidar como indissociavel do educar, as atividades
educativas favorecerdo a formacao de competéncias para a crianga aprender a cuidar de
si. Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, alimentar a curiosidade, a

ludicidade e a expressividade.

2.3Educacéo Infantil na perspectiva da incluséo

O movimento da inclusdo social vem, desde a década de 80, defendendo,
simultaneamente, os principios de direito a igualdade e a diferenca nos contextos
educacionais, visando eliminar os processos de discriminagcdo e 0s estereoétipos

produzidos no interior da escola e todo um passado de segregacéo.
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A Constituicdo Brasileira de 1988 garante o acesso ao ensino fundamental regular
a todas as criancas e adolescentes, sem excecdo, e deixa claro que a crianca com
‘necessidade educacional especial” deve receber atendimento especializado
complementar, de preferéncia dentro da escola. A inclusdo ganhou reforgos com a LDB,
de 1996, e com a Convencdo da Guatemala, de 2001, que proibem qualquer tipo de
diferenciacdo, de exclusédo ou de restricdo baseadas na deficiéncia das pessoas. Tendo
inclusive o acesso das pessoas com deficiéncia a educacdo formal garantido pela
legislagéo penal, pois o artigo 8° da Lei no 7.853/89 prevé como crime condutas que
frustram, sem justa causa, a matricula de crianca com deficiéncia. Sendo assim, a
excluséo é crime.

A lei garante as criancas com deficiéncia direito a escola regular, pois a educacéo
inclusiva pode ser agente de transformacdo cultural em relagdo as deficiéncias,
principalmente, no que diz respeito a reflexdo sobre estes mitos atribuidos as pessoas
gue possuem a deficiéncia. Para Marilda Bruno (2006), a construcéo social da deficiéncia,
por meio dos tempos, tem sido repleta desses mitos e barreiras atitudinais que
influenciam as relagdes sociais, as formas de interacdo e a formacéo do autoconceito das
pessoas.

De acordo com Bruno, autora do documento Saberes e Praticas da Incluséo,

publicado pelo Ministério da Educacédo, em 2006,

0 sucesso de escolas integradoras depende, em grande parte, da
identificacdo precoce, avaliagdo e estimulacdo de criancas pré-
escolares com deficiéncia. Assisténcia infanti e programas
educacionais para criancas até a idade de seis anos deverdo ser
desenvolvidos com vistas ao seu desenvolvimento fisico, intelectual
e social e a prontidao para a escolarizacdo (BRUNO, 2006, p.18).

Nesse sentido, a inclusdo de criancas com deficiéncia em creches e pré-escolas,
gue séo os espacos de socializagéo e cultura por exceléncia, em conjunto com a familia,
podera desempenhar importante papel no processo de desenvolvimento, aprendizagem e
participagdo social dessas criangas. A inclusédo e educacdo sao fatores preciosos nao
apenas para otimizacdo do potencial de aprendizagem das criancas, mas sédo capazes de
romper com a visdo mitica, discriminatoria e carregada de preconceito acerca das

possibilidades das pessoas com deficiéncia.
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A crianca com deficiencia, como as demais criancas, apresenta inameras
possibilidades, entretanto, diferentemente das demais, tem necessidades especificas de
aprendizagem, para as quais precisa de apoio e recursos especiais.

Essa é a grande davida que, em um primeiro momento, assombra as familias, os
dirigentes e as/os professoras/es nas instituicbes de Educacao Infantil. Sera que essas
criancas podem se beneficiar de um curriculo comum a outras criancas? Elas nao
necessitam de um curriculo especial, préprio para suas necessidades? A instituicdo e as
professoras estdo preparadas para receber e trabalhar com criancas que possuem
deficiéncia?

As duvidas sdo compreensiveis. Diretoras/es, professoras/es e familias ficam
apreensivas/os e preocupadas/os, quando, pela primeira vez, uma crianga vai ser incluida
na creche ou pré-escola. Com orientacdo adequada, algumas mudancas e adaptacfes na
unidade, no curriculo e na maneira de interagir e ensinar todas as criancas podem se
beneficiar da convivéncia e aprendizagem junto com outras criancas que aprendem por
caminhos diferentes.

As criangas com deficiéncia ndo sdo diferentes das outras criangas, tém as
mesmas necessidades afetivas, fisicas, intelectuais, sociais e culturais e também as
necessidades basicas das demais criancas: atencdo, cuidado, relacdo e interacao
positiva, afeto e seguranca. Gostam de brincar, passear, conhecer pessoas, conviver. E
se tiverem a oportunidade de conviver desde cedo em ambientes organizados que
favorecam a construcdo do vinculo, trocas afetivas e sociais e um ambiente de
aprendizagem significativa, que atenda as suas necessidades, se desenvolvem
plenamente.

Em decorréncia da deficiéncia fisica ou sensorial, apresentam necessidades
especificas, caminhos e formas peculiares de apreender e assimilar o real. Necessitam de
mais tempo para vivenciar e organizar suas experiéncias, aprender e construir
conhecimentos. A crianga com deficiéncia deve ser tratada com naturalidade, com a
mesma cordialidade e atencdo dispensada as outras criancas. Ela ndo precisa de
piedade, mas de oportunidade para desenvolver suas possibilidades e talentos. Pode
necessitar de mais tempo para agir e interagir com o meio e as pessoas. Deve-se evitar a

superprotecao, pois a crianga precisa de liberdade e espaco para agir, explorar o
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ambiente e desenvolver a espontaneidade e autonomia. A crianca com deficiéncia
necessita de limites claros e regras de comportamento como qualquer outra crianca.

Rita de Biaggio (2007) ressalta que historicamente, o atendimento educacional a
criancas com deficiéncia era realizado apenas em escolas especiais, fato que trouxe
consequéncias negativas e segregacionistas, pois se imaginava que elas eram incapazes
de conviver com criangas sem deficiéncia. “Hoje, com a politica de inclusdo, a educagao
infantil € a porta de ingresso ao sistema educacional para boa parte das criancas,
devendo o atendimento educacional especializado ser ofertado na prépria creche ou pré-
escola em que a crianga esta matriculada”, afirma Claudia Pereira Dutra, Secretaria de
Educacao Especial do MEC, em entrevista para a Revista Crianca.

Nesse sentido, a inclusdo no NEDI se configura nas diferentes dimensdes
ideoldgica, sociocultural, politica e econdmica apresentadas por Bruno (2006), tendo

como fundamento os seguintes principios:

O principio da identidade: a construgcdo da pessoa humana em todos seus

aspectos: afetivo, intelectual, moral e ético.

e A sensibilidade estética diz respeito a valorizacdo da diversidade para conviver
com as diferencas, com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociais,
estimulando a criatividade para a resolucdo dos problemas e a pluralidade cultural.

e Toda crianca pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo da classe regular e
fazer parte da vida comunitéaria.

e A construcdo de lacos de solidariedade, atitudes cooperativas e trabalho coletivo
proporcionam maior aprendizagem para todas e todos.

e A inclusdo significa transformacdo da pratica pedagogica: relacdes interpessoais
positivas, interacao e sintonia professor/a-crianca, familia-professor/a, professor/a-
comunidade escolar e compromisso com o desempenho académico.

e Rede de apoio e ajuda mutua entre escolas, familias e servicos especializados da

comunidade para a elaboracéo do projeto pedagadgico.

A Universidade Federal de Lavras e o Nucleo de Educacéo da Infancia
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O municipio de Lavras, localizado ao sul do estado de Minas Gerais, possui cerca
de 92.200 habitantes, segundo o Censo IBGE/2010 e uma éarea de 564,744 km2, em um
bioma de Mata Atlantica. Destaca-se na cidade a Universidade Federal de Lavras/UFLA,
fundada em 1908 com o nome de Escola Agricola de Lavras e posteriormente, Escola
Superior de Agricultura de Lavras — ESAL em 1938.

A federalizacdo ocorreu em 1964 pela Lei n°® 4307 e em 1994 foi transformada em
Universidade Federal de Lavras — UFLA pela Lei n° 8956. Comprometida historicamente com
a realizacao de um trabalho de qualidade, tem colhido os frutos desses esfor¢os ao ter o seu
nome destacado nos rankings nacionais e internacionais como sendo uma das melhores
instituicdes de educacdo do mundo. Nessa perspectiva, diante da expansao universitaria, a
producao de um trabalho de exceléncia tem sido a sua marca institucional.

Neste ano de 2017 sao trinta cursos de graduacdo na modalidade presencial, cinco
cursos na modalidade a distancia, trinta e quatro cursos de pés-graduacao Stricto Sensu em
nivel de mestrado e vinte e trés cursos de pdés-graduacao Stricto Sensu em nivel de
doutorado. A Universidade conta com uma ampla estrutura, formada por vinte e um
departamentos didatico-cientificos, diversos laboratoérios setoriais, uma Biblioteca Universitaria
e uma Diretoria de Educacéo a Distancia.

Dito isso, a UFLA, calcada na inovacdo pedagogica, esta em uma posicdo de
vanguarda ao propor a criacdo de um Nucleo de Educacédo da Infancia (NEDI), localizado
no campus histérico da universidade, como uma Unidade Académica subordinada a Pro-
reitoria de Graduacdo, instituida pela Resolugcdo n°® 008 de 16 de marco de 2017 do
Conselho Universitario. Atendendo a Resolucao n° 1, de 10 de marco de 2011, oferece
igualdade de condicbes para 0 acesso e a permanéncia de todas as criancas na faixa
etaria que se propde a atender, o que permite que criancas residentes em diversos
bairros do municipio possam ser contempladas.

O Nucleo destina-se ao atendimento de criangas de seis meses a cinco anos e o
ingresso ocorre anualmente por meio de edital com ampla divulgagéo que regulamenta o
processo de preenchimento das vagas, que se da por meio de sorteio publico, realizado
conforme o edital considerando a distribuigcdo de vagas por seguimento.

N&o se pode deixar de evidenciar que a Universidade, por sua organizacédo e
destaque local, nacional e internacional, inspira confianca e respeito aos cidadéos que
poderdo contar com esse servigo ofertado pela instituicdo para a comunidade de Lavras e

regiao.
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3.1. Sobre o regime de funcionamento

De acordo com a Resolucdo CUNI 008, de 16 de marco de 2017 no artigo 17, o
NEDI/UFLA atendera as criancas nos turnos matutinos e vespertinos com horarios
estabelecidos pelo Colegiado do NEDI e aprovados pela PRG. Inicialmente atende as
criangcas em regime parcial, nos seguintes horarios: Turno Vespertino: 13h 00 min as 17h
00min

O periodo de quatro horas em cada turno é organizado de forma a propiciar as
mais diversificadas atividades nos espacos que compdem a unidade que, de acordo com
as DCNEI, se caracteriza como um espaco institucional ndo doméstico que educa e cuida
de “criangas de zero a cinco anos de idade, sujeito historico e de direitos que, nas
interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2009, p.12).

3.2. Sobre o espaco

Seguindo os parametros definidos pela Resolugdo n° 1, de 10 de margo 2011, o
espaco fisico previsto para abrigar o NEDI adequa-se a finalidade de cuidar e educar
criancas pequenas, atende as normas e especificacdes técnicas da legislacdo pertinente
e apresenta condicfes adequadas de acesso, acessibilidade, seguranca, salubridade,
saneamento e higiene.

Quanto aos espacos internos, atende as diferentes funcbes da unidade
educacional e contém uma estrutura basica que contempla a faixa etaria atendida e as
criangas com deficiéncias.

O NEDI/UFLA esta situado no espaco fisico da universidade, no campus historico,
e prima por oferecer as criancas um ambiente seguro e amplo de acordo com o0s
parametros de infraestrutura para instituicdes de Educacao Infantil.

3.3 Profissionais envolvidas/os no NEDI

De acordo com a Resolugdo CUNI N° 008 de 16 de marco de 2017, Art. 5° a
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estrutura organizacional do Nucleo de Educacdo da Infancia é composta por:
Coordenacédo Geral, Assessoria Pedagodgica, Secretaria, Colegiado da Educacéo Infantil,
corpo docente e equipe de estagiarios e auxiliares em servigos educacionais. A unidade
conta também com uma instancia deliberativa por meio de um Colegiado que sera
composto, de acordo com o art. 9° da referida resolucéo, pelo coordenador geral, pelo
assessor pedagogico, pelo secretario, por trés representantes dos docentes lotados no
NEDI, por um representante da PRG (indicado pelo pro-reitor de graduacéo), por dois
representantes dos pais ou responsaveis pelos alunos e um representante da
comunidade lavrense sem vinculo empregaticio com a UFLA.

O ndcleo conta também com o Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em
Infancias e Educacéo Infantil — NEPI — que possui como participantes: professoras que
atuam no NEDI, e estudantes de graduacao e pos-graduacao.

Como parte dos estudos prévios para elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e dada a importancia indissociavel do educar e do cuidar, sugere-se que, no
segmento creche a/o profissional auxiliar seja também professora/professor devidamente
habilitada/o.

3.4.Sobre as formas de agrupamento das criancas e a relagcdo adulto-crianca

Conforme a Resolugéo N° 06, de 20 de outubro de 2010 (CNE/CEB 6/2010), as
criancas, no NEDI, estdo agrupadas de acordo com as seguintes faixas etarias:

I. Bercgario: Contempla as criancas que completarem 6 meses até o dia 31 de
margo do ano vigente;

II. Grupo 1: Contempla as criancas que completam 1 ano até 31 de mar¢o do ano
vigente;

[ll. Grupo 2: Contempla as criangas que completam 2 anos até 31 de marco do ano
vigente;

IV. Grupo 3: Contempla as criancas que completam 3 anos até 31 de mar¢o do ano
vigente;

V. Grupo 4: Contempla as criangas que completam 4 anos até 31 de marco do ano

vigente;
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VI. Grupo 5: Contempla as criancas que completam 5 anos até 31 de marco do ano
vigente.

O numero de turmas poderé variar, dependendo da demanda e da possibilidade de
oferecimento nos dois turnos (matutino e vespertino), em fungdo de aspectos como a
disponibilidade e lotacdo das professoras.

Essa forma de agrupamento das criancas ndo implica que as atividades devam se
restringir ao espacgo da sala do seu grupo. Considerar os processos de desenvolvimento
infantil possibilita diversas formas de socializagéo entre criangcas de mesma idade e de

idades diferenciadas.

O cotidiano de trabalho no Nucleo de Educacgéo da Infancia

O desafio, a construcéo do curriculo de uma instituicdo de Educacéao Infantil, passa
pela garantia de que os pressupostos tedrico-politicos sobre a concepcao de infancias e
de educacao sejam materializados no cotidiano de trabalho com as criangas. Ter como
concepcao que a crianga € um sujeito de desejos e direitos e também produtora de
cultura faz com que o curriculo seja concebido de forma diferente daquela que
predominou historicamente, ou seja, praticas pedagdgicas que entendem a Educacéo
Infantil como uma etapa preparatoria para o Ensino Fundamental.

No contexto atual de discussdo sobre a Base Nacional Curricular, ainda em
construcdo, que se ancora na hocdo de campos de experiéncia, ampliamos o
entendimento do conceito a partir de uma obra recém publicada sobre as contribuicbes

italianas para pensarmos um curriculo de Educacao Infantil brasileiro.

A proposta dos campos de experiéncia educativa possibilita uma
programacdo pedagogica construida a partir de uma pedagogia das
relages, possibilita a constituicAo de um espaco de escuta, de respeito as
suas especificidades, de valorizagédo da cultura construida pela crianca nas
suas diferencas, ouvindo-a, compreendendo-a, no intuito de garantir-lhe o
direito de ser crianca (FINCO, 2015, p. 243)

Essa concepcéo, portanto, nos incita a pensar em novas formas de organizacao
dos tempos, dos espacos e dos materiais a serem oferecidos as criancas. Significa
também repensarmos nossos saberes como profissionais que lidamos com a primeira

infancia.
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O professor [a professora], com seu olhar de quem estd com a crianca,
mas também com os saberes e conhecimentos, realiza a complexa tarefa
educacional de possibilitar encontros, de favorecer interacdes ludicas,
constituir tempos e espacgos para experiéncia das criancas, sem nenhuma
garantia de que possa acontecer (BARBOSA,; RICHTER, 2015, p. 195).

Interrogar o curriculo é urgente. E, com isso, 0s inesperados e 0S imprevistos
(LARROSA, 1999) séo reconhecidamente as formas das criancas ter garantido seu direito
de participacdo, vivenciando as experiéncias as mais diversas, as quais devem ser
reconhecidas como parte do curriculo. Em didlogo com Léris Malaguzzi, pedagogo
italiano, Daniela Finco destaca aspectos do cotidiano que precisam ser privilegiados na

construcdo de um curriculo para a pequena infancia:

Atencdo especial a crianca; Projetos e ndo conteudos programaticos;
Interdisciplinaridade e ndo o saber fragmentado; Processo e ndo somente
0 produto final; Observacdo e documentagdo dos processos individuais e
dos grupos; Confronto e discussdo com estratégias de formacédo docente
(MALAGUZZI, 1999 apud FINCO, 2015, p. 239)

Nesse contexto, é preciso considerar as especificidades das creches e das pré-
escolas. A proposta italiana foi construida para criancas de trés a seis anos, a partir de
cinco campos de experiéncia: 0 eu e 0 outro; 0 corpo € 0 movimento; imagens, sons e
cores; os discursos e as palavras; e o conhecimento do mundo. A nocdo de experiéncia
dialoga com Dewey ao dizer que a experiéncia consiste na “acentuacao da vitalidade” e
significa “troca ativa e alerta com o mundo” (DEWEY, 2010a, p. 83 apud FOCHI, 2015, p.
221). Portanto, nessa concepc¢ao, o fazer e o agir das criancas estdo no centro do projeto
educativo. Elas estdo envolvidas com a “manipulacédo e exploracdo dos objetos, em
admirar e se perguntar sobre os fenébmenos do seu entorno, em transformar, olhar, tocar,
narrar sobre aquilo que emerge de suas experiéncias” (FOCHI, 2015, p. 223).

Logo, ao construirmos um curriculo para bebés e criancas de zero a trés anos,
precisamos entender que as experiéncias dos pequenos e das pequenas, nessas idades,
precisam de “maior énfase na percep¢ao e na sensorialidade antecedendo ao movimento
ou o gesto e a expressao do corpo antecedendo a da palavra” (BORGHI; GUERRA, 1999
apud BARBOSA; RICHTER, 2015, p. 190).
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No entanto, temos clareza de que o curriculo se faz no acontecer. Por isso,
baseamo-nos nessa experiéncia italiana para nos fortalecermos em nossos saberes e

conhecimentos para quando iniciarmos efetivamente o trabalho com as criangas.

Articulacdes entre o NEDI, a familia e a comunidade

A familia constitui o primeiro contexto de educacgéo e cuidado do bebé. Nela, ele
recebe os cuidados materiais, afetivos e cognitivos necessarios a seu bem-estar, e
constroi suas primeiras formas de significar o mundo. Quando a crianca passa a
frequentar a Educacéo Infantil, é preciso refletir sobre a especificidade de cada contexto
no desenvolvimento da crianca e a forma de integrar as acdes e projetos educacionais
das familias e das instituicdes (BRASIL, 2009b).

Ainda de acordo com o Parecer, outros pontos fundamentais do trabalho com as
familias sdo propiciados pela participacdo dessas na gestdo da proposta pedagodgica e
pelo acompanhamento partiihado do desenvolvimento da crianca. A participacdo das
familias junto as professoras e demais profissionais da educagdo no Colegiado, no
acompanhamento de projetos didaticos e nas atividades promovidas pela instituicdo
possibilita agregar experiéncias e saberes e articular os dois contextos de
desenvolvimento da crianga.

Partindo do pressuposto que essa integracdo com a familia deve ser mantida e
desenvolvida ao longo da permanéncia da crianca na creche e na pré-escola, exigéncia
inescapavel frente as caracteristicas das criancas de zero a cinco anos de idade, o NEDI
realiza anualmente no inicio do ano letivo, um encontro coletivo com as familias, com o
objetivo de expor, de forma geral, a proposta pedagogica, o funcionamento da instituicao
(horéarios, normas, rotina), avaliacdo e outros assuntos de interesse coletivo. Além disso,
outros encontros sao realizados ao longo do ano, em que cada professora e as familias
responsaveis pelas criancas de sua turma discutem questdes pertinentes ao contexto de
cada turma, amparada pela tematica do projeto institucional. Sempre que necessario, sao
agendados momentos individuais com as familias sdo agendados para que facam uma
avaliacao conjunta sobre a crianca.

Palestras, oficinas e reunifes sao realizadas com as familias de cada turma para

tratar de informacbes acerca do trabalho educativo, esclarecimento de duavidas e
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guestionamentos. Nesse processo, pais/méaes ou responsaveis devem ser ouvidos como
corresponsaveis pela educacéao das criancas.

De acordo com a resolugdo CUNI N° 008, de 16 de marco de 2017 o colegiado da
Educacdo Infantii conta com a participacdo de dois representantes de pais ou
responsaveis pelos alunos e um representante da comunidade lavrense sem vinculo
empregaticio com a UFLA. Essa parceria auxilia ha gestdo escolar colaborando com as
acOes que visam deliberar sobre questdes relacionadas ao funcionamento da escola. De
acordo com os 8 1° e § 29, os representantes dos docentes e dos pais ou responsaveis
sdo eleitos pelos seus pares para mandato de dois anos e o0 representante da
comunidade lavrense sera escolhido pelos membros do colegiado, entre indicacfes de
clubes de servico, associagdes ou outras entidades representativas da sociedade civil.

Com relacao as atividades de ensino, pesquisa e extensao, cujo objetivo principal é
desenvolver atividades que busquem, prioritariamente, a producdo de conhecimento na
area da Educacdo Infantil, incluindo aquelas realizadas junto a comunidade na qual se
insere, o NEDI conta com uma comissdo ou colegiado para autorizar, avaliar e
acompanhar as propostas de pesquisa, ensino e extensdo realizadas em suas

dependéncias.

Concepcao de avaliagao do trabalho e das criancas

6.1. Avaliacao Institucional

Avaliacéo, para o NEDI/UFLA, significa um processo que desencadeia a renovacao
e reorganizacao institucional. A avaliagdo institucional tem carater social e politico no
fazer educativo, visto que uma instituicdo que tem como foco manter a qualidade
institucional é aquela capaz de implementar e atualizar seu proprio Projeto Politico
Pedagadgico, avaliando todas as dimensdes do ambiente escolar (GADOTTI, 2008). Nesse
sentido, a avaliacdo institucional tem como objetivo avaliar a qualidade e o
desenvolvimento institucional da Educacao Infantil, em um processo coletivo, observando
sete dimensdes:

1 — planejamento institucional; 2 - multiplicidade de experiéncias e
linguagens; 3 — interagbes; 4 — promog¢do da saude; 5 — espacgos,
materiais e mobiliarios; 6 — formacao e condi¢cdes de trabalho das
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professoras e demais profissionais; 7 — cooperagao e troca com as
familias e participagao na rede de protegao social” (BRASIL, 2009d).

Amparada nos Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (BRASIL, 2009d), a
proposta de Avaliacéo Institucional do NEDI é dinamica, abrangente e continua, na busca
da qualidade dos processos de educar e cuidar da Educacao Infantil. Dessa forma,
pressupfe-se que a Avaliacdo Institucional envolve todos os atores e as atrizes do
processo educativo e observa também o fazer pedagoégico e a estrutura fisica oferecida
para o funcionamento da Educacéo Infantil. O NEDI busca, com o envolvimento de todas
e todos, cumprir suas acgdes, analisando suas necessidades, dificuldades e objetivos e
estd sempre aberto a mudancas, aperfeicoando sua pratica, tendo como finalidade o
pleno desenvolvimento, tanto do projeto politico pedagdgico quanto das questdes
institucionais. Assim, a Avaliacdo Institucional é realizada por meio de um instrumento
préprio de avaliacdo, no qual todos os envolvidos no processo educativo podem
apresentar suas impressdes sobre a qualidade da educacédo oferecida as criancas do

NEDI, anualmente.

6.2. Avaliacao da aprendizagem e do desenvolvimento

A concepcdo de avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento do NEDI
fundamenta-se no art. 31 da LDB (BRASIL, 1996), na Secéao IlI, Da Educacao Infantil: “a
avaliacao far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”’. Nesse sentido, a
avaliacdo tem como objetivos acompanhar o trabalho pedagbgico e avaliar o
desenvolvimento da crianca, sem finalidade seletiva e/ou classificatoria.

A partir do principio de que a criangca € um ser social em desenvolvimento, na
avaliacdo, sdo levadas em consideracao suas historias de vida, seus ambientes sociais e
culturais e co-construtoras de um processo dindmico e complexo de desenvolvimento
pessoal e social. A avaliagdo € pautada sempre na criangca em relacado a si mesma e néo
comparativamente com as outras criancas, de modo a respeitar as individualidades e sua

interagdo com o grupo.
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Os procedimentos avaliativos séo realizados por meio da observacao e do registro
das professoras, tais como: escrita, gravacdo de fala, diadlogos, fotografias, videos,
trabalhos manuais etc., a fim de identificar os potenciais, interesses e necessidades das
criangas que guiardo o planejamento pedagdgico. Importante ressaltar que as criancas
devem ser envolvidas na avaliacdo das atividades, bem como nos registros.
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